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问题教学思“切”求“当”追“精”凝“智”

[摘 要] 问题教学法的研究，对于学生发现问题，感悟规律，不断开拓学生创新空间，催生创新胚芽，培养学生的探索精神和创新能力有着非常重要的意义。语文教学中的课堂提问是促进学生不断深入文本的催化剂，提问恰当可以激发学生学习兴趣，问题跟进井然有序可以将学生逐步带入文本中心。现代教学教师更加关注课堂提问的有效性，往往一个好的提问能成为课堂之亮点，体现老师智慧之结晶。
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宋代教育家朱熹说过：读书无疑须教有疑，有疑者都要无疑，到这里方是长进。这话是很有道理的。 “须教有疑”，提问就是通过巧妙的激疑设问，使学生心中产生疑问，引起积极的思考；而思考，是学习深入的源头，启迪知识的钥匙，沟通智慧之路的桥梁。问题教学作为启发式教学的核心，已被广泛地运用于课堂。该如何使课堂提问更加具有有效性，笔者试从以下几个方面来谈谈。

一 提出有思考兴趣的问题应该做到“切”
  进入课堂教学视野的问题，仅仅考虑激发学生的兴趣是不够的，更应该是能引发学生的求知欲望，让学生的情绪在或亢奋或沉静中积极思考。提问前教师既要熟悉教材，又要熟悉学生。提的问题应难易适度，如果问题过难，学生望而生畏，就会挫伤学生思考的积极性；如果问题过易，学生不动脑筋就能轻易答出，也就无法提高学生的思维能力。因此在设计问题时，既不能让学生答不出，也不能简单地答“是”与“不是”，要使学生“跳一跳才能够得着”，难度过大的问题要设计铺垫性提问，使之分解成若干个简单的问题。

如在讲授《祝福》时，我是从“我真傻”入手来认识祥林嫂的悲剧命运的，由于设计的问题难易程度不一，教学效果也就不同。第一次，我是这样来设计提问的：“祥林嫂认为自己真傻，这告诉了我们什么？作者这样写能否揭示主题？”由于问题较笼统，学生难以回答清楚。第二次，我改成如下几个问题：“祥林嫂为什么认为自己傻？”“为什么阿毛被狼吃了，祥林嫂就变傻了？”“阿毛不被狼吃掉，她会不会变傻？她的命运会不会好些？”这样提问，化难为易，学生也就乐于思考，从而深化了对祥林嫂悲剧命运的认识。

  在平时的教学中我们老师往往都会遇到类似的情况，准备一个很关切课文中心的问题，可当提出来时，却无一人举手发言，我们也常会不经意的埋怨我们的学生思维不够活跃等等，其实我们更应该反思自己的提问是否做到“切”，是否切合学生知识背景，是否切合学生的思想状况，是否切合学生的思维特点。

如何做到这点，我个人认为对问题的设计要具有可接受性，障碍性和探索性。即鸡毛蒜皮的问题不要问，它很难激起学生的兴趣与注意。要使问题设计的好，教师就应必须吃透教材，学情。所提出的问题应在新旧知识的交接处，提到学生知识发展的临近区，提到理论的转折处，学生的疑难处、朦胧处、关键处，有助于学生感悟问题。二是提问的形式力求新鲜、新奇、幽默。不宜采用背诵式的直问。应在课堂上交替性使用正问与反问、直问与曲问、明问与暗问、实问与虚问、激问、引问和追问等形式。

二 在学生力所不及时跟进问题，应追求“当”

  都说数学课堂就是一节课不断解决问题，其实语文教学又何常不是呢？其实课堂教学的过程，从某种意义上讲就是问题连续跟进的过程。每个问题之间应当存在内在的逻辑联系，从而促进学生思考，培养学生分析问题和解决问题的能力。问题的一步一步展开，推进与解决，就是教学任务和目标一步一步的达成与实现。一个问题生成了，学生对这个问题的思考能达到多深，问题能探讨和解决到什么程度，这是教师在实施问题教学过程中必须予以密切关注的事情。问题是帮助学生透彻地阅读文本的诱因，离学生太近或太远，都不能挖掘学生学习的最大潜能。

  著名的特级教师钱梦龙老师在教学《寓公移山》时，问题是这样跟进的。

  师：课前有不少同学问我，老师，寓公面对两座高不可攀的大山，为什么不采用搬家的方法？移山主张是不是太愚蠢，太盲目了？这节课我们就想和同学们探讨这个问题。

  生：愚蠢！

  生：不是盲目的。

  师：让我们一起把课文中有关愚公的语句找出来分析分析，再下结论怎么样？

  生：我认为愚公提出移山的主张不是盲目的，从“惩山北之塞，出入之迂也”看出他苦于“迂”“塞”，而移了山就可以“指通豫南，达于汉阴”。由此可见，他清楚地知道移山的好处。

  生：我认为笨。课文说“太行，王屋二山，方七百里，高万仞”。而愚公“年且九十”，“以残年馀力，曾不能毁山之一毛”，明知不可为而为之，就是愚蠢了。

  师：这两位同学说的都有依据，看来问题的关键就在于能不能移走山了。能移走吗？

（生为此展开了激烈的讨论）

  师：恩，分析在理。有同学还认为山移不走的吗？如此看来，得出“何苦而不平”的结论就水到渠成了。用这样的话驳斥智叟，他能回答吗？

  生：只能无言以对了。

师：其实在我们的学习和生活中也会遇到“大山”，我们该如何面对呢？

……

我们看到钱老师的课堂就在不断解决问题中完成，学生能如此投入地进入课堂讨论使学生不断思维的体现，而这种思维正来自于老师的课堂提问及问题的连续跟进。这种跟进不光光是一个又一个问题的不断连续，提出的每一个问题都要衔接有效，千万不能让学生无从下手。提问还要具有启发性启发性是课堂提问的灵魂。启发性是指提问能触动学生的思维神经，给学生点拨正确的思维方法及方向。启发性不仅表现在问题的设置上，还表现在对学生的引导上，要适合学生的心理特征和思维特点。设计的问题不能空洞面广，要有梯度。如讲《过秦论》时，我曾根据秦国兴起、强大、统一全国及其灭亡的过程，精心设计了四个台阶式提问 ：（1 ）秦国兴起时实行何种基本国策，起何作用？（2）秦孝公以后的80多年，又为何能进一步强大起来？ （3）秦始皇统一天下是偶然的吗？为什么？（4）秦朝迅速灭亡的基本原因究竟是什么？这几个问题，由于“ 解答距”的长短不一，形成了提问的梯度，调动了学生思考的积极性。在解答问题的过程中，学生的思维随之逐步提高

另外，问题跟进的时机也至关重要。要在问题讨论到学生力所不及时稍作结论或递进问题，不断朝着文本的中心方向拉近。

三 教学过程一定要确立重点问题，求“精”

  问题教学中，我们发现许多老师还缺少“核心问题”的意识，不懂得把主要精力用在“刀刃”上，常常把课堂时间耗费在缺乏深度，不能涵盖文本教学价值的问题上。我曾听过某位老师教学《从百草园到三味书屋》，解答学生提出的“油蛉低唱，蟋蟀弹琴是怎样的？”问题时，又是唱又是跳，玩了半节课，还自鸣得意。类似这样的情况，在教学中并不鲜见。
所谓“核心问题”，就是课堂诸多问题中最能揭示文本教育教学价值的问题。在课堂有限的时间里，要获得最大限度的效益，势必要求把学生的精力集中在对核心问题的探讨上。教师的智慧就表现在有意识地引导学生把握重点和难点，并寻求突破，让学生的思维在核心问题上碰撞。以求得文本的透彻理解。

王崧州老师在执教《长相思》这篇课文时，通过两个问题就紧紧扣住了全词的脉搏。可谓“精”的典范。

师:现在王老师提两个问题，看看你对这首词的大概的意思掌握了没有。（板书“身”）第一个问题，听清楚了，作者的身——，身体的身，身躯的身——在哪里？身在何方？

生：作者的身在山海关外。

生：作者的身在前往山海关的路上。

生：作者身在山海关。

……

师：下面我提第二个问题。（板书“心”）纳兰性德的心——心情的心，心愿的心，心在哪儿？

生：他的心在故乡。

生：他的心在家乡。

……

 因此，教学过程一定要确立重点问题，求“精”。教师应用问题应能举一反三，触类旁通。不能用偏了精力，也不能对所有的问题平均用力，浅尝辙止，否则，就容易留于形式，对文本的“深度解读”就成为空话，就势必出现课堂上“热闹有余而深度不足”的问题。

这种问题求“精”的过程，往往会让老师只关注到思维活跃着的同学们，而忽略了一些思维能力偏弱的同学，因此，教师要特别注意课堂提问，不能出现“遗忘的角落”，要让所有学生都感受到教师的关注、期待，培养所有学生的积极参与意识和强烈竞争意识，从而营造出一个主动积极的集体思维氛围，转而推动每个学生更主观能动地进行思维活动。选择恰当的提问对象，有助于培养全体学生回答问题的兴趣和能力。要让不同水平的学生都有回答问题的机会和获得成功的喜悦。例如，对优等生提问有一定难度的问题，如理解性的、发散性的、综合性的问题，激励其钻研；中等生则以一般性问题，助其掌握、巩固知识、提高学趣，培养良好的思维情绪；而后进生宜问一些浅显的，如简单判断性、叙述性的，比较直观的问题，并设法创造条件启发其思考，使其在成功中勃发思维的激情。这样的过程才是课堂提问真正意义上的求“精”。
四 问题在真实情境中求“智”

良好的提问心境，应该是教师愉快教学，自觉确立强烈的学生主体意识和“问”为“学”服务的提问观。设问既要考虑怎样教，更要考虑学生怎样学，把为学服务作为设问的出发点，使设问成为实现学为主体的保证，让学生享受到自主探究、思考和发现的乐趣。当学生回答欠缺时，要以宽容、体谅的态度启迪他们，引导学生更深入细致地思考，努力培养学生积极的答问心理，形成民主、融洽的师生关系。
我们常说：细节最能打动人。不错的，能有效捕捉并机智利用课堂上的动态问题、突发问题，巧妙化解，常常能形成课堂教学中的“亮点”。学生是一个个有着丰富而细腻的思想的人，每一堂课中他们都会产生一些想法或疑惑。由于学生自制力较弱，这些想法或疑惑一经产生，便急欲一吐为快，否则即会形成一个个思维干扰。学生是学习实践活动的主人，教师要允许学生质疑，热情地为他们创造吐露思想的机会。对于学生的质疑，要在态度上给予鼓励，方法上加以指导，让学生在教师亲切、赞赏的言行中产生强烈的思维意向，积极进行思维活动。设疑、解疑的目的是要使学生实现智力和知识中的“现有水平”向“未来的发展水平”的迁移，因此，问题总有一点难度，这就造成部分学生的畏难情绪。激发这部分学生的积极思维，首先要消除他们的畏难情绪。第斯多惠说：“教学的艺术不在于传授的本领，而在于激励、唤醒、鼓舞。”消除学生畏难情绪，培养答问积极性，教师至少有两种策略：一是激发学生的好奇心和“跳一跳，摘果子”的求胜心。心理学上称好奇为直接兴趣，求胜则是儿童的天性，二者都是学生学习的内驱力，思维的正诱因。二是热情鼓励。在提问时适当运用“说说看”、“勇敢地谈谈自己的看法”、“说错了没关系”等鼓励性语词，消除学生回答问题的一些心理障碍，诸如害羞、畏难等。对于后进生，还可用一些浅显问题，使其体验成功的喜悦，增强学习信心，推动积极思维。

 我们来看看贾志敏老师的课堂中精彩的场景。有关学生给“姆”组词时说：“养母”的“母”。学生哗然。可贾老师却微笑着示意学生安静下来：“你们别着急，他说得没错，只是没说完！”接着又转向那位学生：你说得对，是“养母”的‘母’……”学生在老师的点拨下顿悟了，连忙说：“是‘养母’的‘母’加上一个女字旁，就是‘保姆’的‘姆’了。”

 加德纳认为：“能够在真实的情境中解决问题的人是具有最高智慧的人。”苏霍姆林斯基也说：“教育的技巧并不在于能预见到课的所有细节，而在于根据当时的具体情况，巧妙地、在学生不知不觉中做出相应的变动。”于漪老师和贾志敏老师对于课堂动态细节问题的处理，就在于她因势利导的智慧。它不是与生俱来的禀赋，不是虚情假意的做作，它是一种较高层次的教学艺术，是教师综合素质的反映，是教师个性品质、教育理论素养、教育实践经验等多种因素熔铸的合金。
1.   http://www.zxxjs.net/Article/alfs/jxfs/ywfs/《语文课堂有效性初探》李春华
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