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小语朗读教学中层级细化训练的研究

[摘 要] 朗读是激发学生阅读兴趣、培养语感、提高理解、欣赏的重要方式，它能加强理解的深化、言语的敏化、情感的美化。然而，审视现今的小学语文课堂，却发现朗读的教学过于笼统，朗读目的不明确，读前缺乏明确要求，读中没有具体指导，读后忽视评价反馈。要将朗读教学有效落实，应按照“正确、流利、有感情”的目标，分层分步从技巧的练习、文意的理解和组织的形式三个层级去着手进行训练。
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海德格尔说：“语言就是人的生命活动。”只有通过朗读才能再现作品的人文想象，品味作品的人文内涵，提高学生的人文素质。也只有通过反复朗读，才能将课文的情感渗透于学生心灵，提高学生对语言的敏锐感受。以读为本——作为中国几千年来母语教学传统中积淀下来的精华，在语文教学中一直倍受重视和推崇。

然而，审视我们现今的语文课堂教学，却不难发现：学生人人在朗读，但朗读水平普遍低下。孔子说：“知之者不如好之者，好之者不如乐之者。”兴趣是最好的老师，有了兴趣，学习内驱力被极大地激发起来，产生极强的学习动机。而这一切，都源于我们对于朗读的地位没有形成准确的认识，对朗读教学没有形成明确的目标，对朗读的指导没有形成有效的方法……教学时，朗读目的不明确，读前缺乏明确要求，读中没有具体示范指导，读后忽视评价反馈。学生只是被老师驱赶着为读而读，有口无心地念着，毫无美感可言，何谈良好的朗读习惯、声情并茂的琅琅书声和强烈的语言感染！具体表现如下：

一、读前要求不清晰，读后终难如人意。

在课堂上，我们经常可以听到“请同学们朗读课文”、“下面我们有感情地朗读这一段。”……语文老师对朗读教学如此统领性的提示与要求真的是屡见不鲜。试问这样的朗读要求对学生来说不正是漫无目的散步吗？为读而读，指标模糊，学生盲从，长年如此，怎能达成课标中提出的朗读目标？怎能提高学生的朗读水平？

二、朗读目标不明确，朗读多半不到位。

“能用普通话正确、流利、有感情地朗读课文。”是《语文课程标准》中明确指出的，在朗读的总目标和年段朗读目标中都有具体递进式的描述。然而，在很多的语文课堂中，我们却发现教师对这三个层面的目标并不是一视同仁的，重视“感情”朗读，忽视“正确、流利”。朗读前，提出的要求往往是“有感情地朗读课文”，而很少把朗读的时间和精力花在指导读“正确”，读“通顺”上面。

三、读后评价不到位，师者功用终落空。

法国教育家第斯多惠说：“教学艺术的本质不在于传授，而在于激励、唤醒和鼓舞。”因此，教师准确合理，富有鼓励性的评价能调动学生学习的积极性，增强学生自信心，使学生处于兴奋、主动、积极的状态，充分发挥学生的潜能。但目前的朗读教学中，由于受传统的以教师为中心，从教师的教出发的教学观的影响，对朗读的评价存在以下问题：一、简单否定。“你又读错了！”“没有感情。”诸如此类的话常挂在嘴边；二、形式单调，总是以教师评价学生的朗读为主；三、评价语言贫乏，总以最简单的“嗯，不错”、“还可以”、“挺有感情”之类笼统，乏味的话给予表扬，使课堂气氛沉闷、机械、程序化，导致学生不喜欢朗读，课堂教学效果大打折扣。

四、读中指导不落实，差强人意难达标。

朗读指导的不落实，有表现为不进行指导的。特别在有感情朗读的教学中，教师对朗读的效果不满意时，会出现连续叫好几位同学站起来重复朗读的场面一直叫到满意的才停。这样的朗读教学，不但浪费了宝贵的教学时间，而且，对全班同学的朗读则未能进行有效的指导。有的教师注意了对个别学生的指导，但忽视了将之扩大到全体的；有进行指导，但训练未到位就匆匆过场的；有指导方法不当，造成事倍功半的。

《语文课程标准》把“读”提到语文教学中的一个非常重要的位置，指出朗读是激发学生阅读兴趣，培养语感，提高理解、欣赏的重要方式。教学中，要让学生充分地读，在读中品味、揣摩、感悟、积累，逐步学会欣赏；要求通过朗读、诵读、背诵等不同形式的语文实践活动，通过整体感知、感悟、积累和熏陶的读书心智过程，以养成学生良好的读书习惯，积累丰富的语言养料，夯实汉语言的文化基础，培养学生良好的语感，潜移默化地受到人文思想的熏陶。可以毫不夸张地说，语文教学的成功与得失从某种意义上说取决于朗读教学和朗读训练的成败。笔者认为要将朗读教学有效落实，应按照“正确、流利、有感情”的目标，分层分步从技巧的练习、文意的理解和组织的形式三个层级去着手进行训练。

　　一、传授技巧，指导正确朗读。 

   《语文课程标准》中指出：“评价学生的朗读，可从语音、语调、感情等方面进行综合考察。”它给我们指出了正确朗读的三个要素。但，我们发现：有时候，教师在语音、语调、感情上都指导得不错，但为什么学生朗读的效果总不见得好呢？其中原因是还缺少了对“停顿”这一技巧的指导。结合长期的教学实践，我认为，评价学生的朗读应包括语音的标准、语调的正确、停顿的合理、情感的准确四个要素。　

　二、反复吟咏，修炼教师内功。

俗话说：“打铁还需自身硬。”著名特级教师张光缨老师也曾经说过的：“要备好一篇课，教师首先要把文本朗读十次以上。只有这样，你才能很好地把握教材的基调、语言文字训练点以及思想内容。”罗曼•罗兰也说过：“要播撒阳光到别人心中，总是自己心中有阳光。”语文教学要重视朗读,要让学生充分地读,在读中整体感知,在读中培养语感,在读中受到情感的熏陶。同样，对教师同等重要。因此，作为教师要舍得花工夫在朗读文本上，就像射箭需要练习眼力，打球需要练习体能，做菜需要学会看菜谱……充分反复诵读课文，才能在课堂教学与朗读指导或者是教师示范时，底气十足，驾轻就熟，游刃有余。　　

三、讲求形式，确保朗读到位。

朗读的形式是为朗读的目标服务的。合理地组织朗读的形式，能更有效地促进技巧的掌握和情感朗读的达成。在整个朗读训练过程中，应合理穿插朗读形式的指导。要使朗读训练确有成效，教师必须根据课标要求，根据课文内容，精心设计朗读训练的形式。

教师的范读是铺路的石子，织网的梭子。叶圣陶先生曾说过：“把文章中的神情理趣，在声调里曲曲传达出来，让学生耳与心谋，得到深切的了解。”教师的范读，无疑是一种最直接的引导。除了教师的范读、优秀学生的范读，教师还可根据不同风格的文章、不同阶段的时间、不同年级的学生组织多种形式的朗读。轻声读，可让学生边读边思考；大声朗读能让学生品味欣赏；指名读，好让学生自我表现，有时还能起到示范作用；分角色读，能让学生品味不同角色的不同情感；自由读能让学生全员参与，全体训练。还有男女生比赛、分小组读等。总之，适时地变换运用多种朗读方式，能收到良好的朗读效果。

　　四、理解文意，指导感情朗读。　　

     在掌握必要的朗读技巧之后，应紧跟的是对有感情朗读的指导。陆襄在《小学语感教学》中指出：“……要从文章独特的表达形式中，去理解文章的思想内容，去真切体会作者的思想感情，进而对这种独特的表达方式产生新的感受。这样，语感的培养才能真正落到实处。”而这，首先要求教师要对教材先有自己的独特感受，在备课要注意备“读”。教师要根据课标要求，根据教材内容，进行自我朗读训练的准备；还要备好朗读训练的形式。对不同的课文，应有不同的朗读处理方法，教师应做到心中有数。

五、灵动评价，焕发朗读色彩。

著名的语文学家金克木先生说：不会读，书如干草。会读，书如甘草。教师如何让学生更好地提高朗读水平呢?除了方法的指导外，对于学生朗读的及时评价也是一项很有效的措施。睿智而灵动的朗读评价就能创设出民主、平等、和谐的朗读氛围，就能在不断提高学生朗读水平的同时让所有的学生都能体验到语文学习的快乐

对于朗读，大多评价主体习惯上采用抽象评价，诸如“读得不熟练”“读得没有感情”“读得很有感情”。评语缺少变化，针对性差，堂堂语文课都采用，于被评价者与评价者都无益处。有位特级教师上《夏夜多美》，一位孩子的表现非常出色，但几个孩子的评价总是那几句“读得很好”“读得很有感情”。老师换个角度问：“你们猜老师心里怎么想？”一位孩子大胆地说：“老师心想也许自己也没她读得好。”老师故意反问道：“怎么见得？这时孩子们才细细道来，如“飞呀飞”读得轻轻的缓缓的，像是小蜻蜓背着小蚂蚁小心地飞过很多很多地方……你一言我一语改用描述性的语言从神情、动作等方面作了细致、具体、形象的评价，道出自己在别人的引发下的感受。此时，再来模仿他人朗读，不再是生搬硬套的，而是融入了自己的情感、体会。

参考文献

1、《语感论》  王尚文    上海教育出版社     2000年版

2、《语文教育文集》 朱作仁  浙江教育出版社 2004年版

3、《语感评述》《语文教学通讯》 夏丏尊  2003年第五期

4、《今天的小学语文老师最缺少什么？》王泉根 2007年版

5、《叶圣陶论创作.写作漫谈》 叶圣陶 上海文艺出版社 1982
本文版权归原作者，内容仅供参考，如需原创论文和发表职称论文请联系QQ17304545 微信：17304545  微信：LUNWEN668

