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把学生推向文本解读的前台

当前，文本解读无疑是一个讨论得异常热烈的话题，大家仁者见仁，智者见智，有力地促进了教学理念的更新和语文课程改革的发展。但是大家探讨时有一个局限，或者说是认识上存在一定的偏狭，就是目前更多地还停留在教师这一角色如何研读文本上，侧重于思考以什么姿态什么理念什么路径如何把握文本上，以及把握文本的什么方面上，在一定程度上轻慢甚至忽略了学生对文本解读的可能性。换句话说，当前文本解读的“重心在儿童以外，重心在教师，在教科书以及在你所喜欢的任何地方和一切地方，唯独不在儿童自己的本能和活动。”因此，我个人认为，为推进文本解读话题研讨的深入，就必须把目光转移到学生身上，设法把学生推向文本解读的前台，使学生自己品味到耕耘与收获的乐趣。下面，笔者试图从四个方面来证明此命题的合理性与可行性。

一、从主体发展的迫切需要来理解其必要性

学生是教育教学活动的主体，教育教学活动要促进主体的全面发展。从来没有任何一场教学改革像今天这样重视人的存在，关切人的发展。小学生作为处于蓬勃成长过程中的人，迫切需要阳光和雨露的滋养，需要独立和自由生长的空间。作为教学改革所指向的人——儿童来说，他们对健康成长的渴望、对超越现实的渴望无时不在感动和震颤着教师的心灵。

在著名特级教师孙建锋老师的课堂上，我们可以强烈地感受到儿童身上这种生命勃发时最强劲的“呼喊”——

生：我认为苏格拉底的教学并不是完美无缺的。课文中他的弟子们“也试着摘了几穗，但并不满意，便随手扔掉了。”从“随手扔掉”可见他的弟子不够爱惜粮食，从而也可以说明苏格拉底的教育有疏漏之处。

师：你敢于向权威挑战，精神可佳!掌声鼓励!
生：我认为文中苏格拉底的第一句话是自相矛盾的。“你们去麦地里摘一个最大的麦穗，只许进不许退……”所谓“最大的麦穗”，一定是有比较而产生的，“只许进，不许退”就导致弟子们没有办法进行全方位的比较，那么，这个“最大的麦穗”是没有办法找到的。所以，这种提法的本身就是自相矛盾的。

生：从中也能看出苏格拉底的弟子们有些太听话了，不敢怀疑老师，盲目行动，最后落得两手空空。

师：这些问题，我课前也没有想到。你们不迷信书本，不迷信权威，有自己的见解，的确了不起!
课堂上，学生们以个性十足的话语对文本进行着精彩纷呈的解读，他们闪耀着的独特的思想光辉在不断地提醒着我们，课堂是促进儿童的言语发展与生命成长的世界，儿童迫切需要我们把这一阵地交还给他们。

笔者也曾遭遇过类似的美丽。教学《理想的风筝》一文时，有学生对乐观敬业、热爱生活、敢于挑战自我的刘老师形象发表了自己的独特看法。不，他几乎是在和老师争辩——

生：与其说刘老师是在进行自我挑战，不如说他童心未泯，是在尽情享受人生的快乐。刘老师既然能够乐观面对腿疾，那么他的内心应该和常人一样，对生活充满了憧憬。生活本身具有的滋味刘老师都想尝一尝，所以他“时常眯起慈祥的眼睛”坦然面对人生，所以他像孩子般那样调皮“故意撒脱手”，“笑着，叫着，蹦跳着”去追赶风筝。

师：作为一个残疾人能够做到这点确实异乎常人！

生：我不这样看。刘老师和我们唯一的区别就是缺少一条左腿，他的精神很健全。我认为他做的一切都不是为了证明什么和挑战什么，他只是在享受生活应有的乐趣！这就像2008年北京奥运会上那名南非运动员，他虽然腿有残疾，但他依然坚持要和正常人那样参加海上马拉松游泳比赛。

师：大家有发表自己观点的权利。如果同学们都能像你一样的话，我们就能够收获更多的智慧！

苏霍姆林斯基说：“在人的心灵深处都有一种根深蒂固的需要，这就是希望自己是一个发现者、研究者、探索者，而在儿童的精神世界中，这种需要特别强烈。”苏氏所说的这种需要，在很大程度上是说儿童自我发展的愿望是十分强烈而迫切的。因此，让学生参与到文本解读的进程中来对促进主体发展有着积极的现实意义。

二、从儿童的心智发育和发展来思考其可能性

马克思·范梅南说：“看待儿童其实就是看待可能性，一个正在成长过程中的人。”这意味着成长过程中的儿童具有强烈的创造精神和创新欲望，反映在课堂教学中，就是儿童已经初步具备了对文本进行解读的潜力和能量。儿童一旦遇到适宜的阅读环境，他所迸发出来的解读创造性是无法估量的。

从本文引述的第一个教学实例可以看出，教师只要充分地相信学生，把文本解读的权利递交给学生，学生就敢于向权威挑战、向文本挑战、向教师挑战，从而获得发现的快乐和精神的满足，让我们每一个成人为之喝彩。日常的课堂中，学生之所以缺乏激情和创造，是因为我们时刻带有一种根深蒂固的“育婴意识”，生怕学生“吃不到”、“吃不饱”、“吃不好”。教师教得碎，学生学得累，教学效果不佳实属情理之中的事情。

如果教师及时把解读文本的权利还给孩子，把展示的舞台让给学生，则可以充分发挥学生自主性与能动性，不失为一种理性的选择。

例如，笔者曾不止一次教过苏教版小学语文六年级教材中《天游峰的扫路人》一文，我最大的体会就是，如果教师总是习惯于发号施令，对学生的思维进行“生拉硬拽”，是无法取得好的教学效果的，而一旦放弃冰冷的指令和硬性的牵引，放手让学生去自读自悟，则能取得令人意想不到的效果——有的学生从文中读出了老人的豁达与开朗；有的学生从中读出了老人对平凡工作的热爱和执著；有的学生则读出了老人的无私与崇高（老人是天游峰的象征，顶天立地）；还有的学生则从文中发现了一位追求简单生活的幸福老人……这几种解读都有其合理性，都是儿童以一种积极的解读姿态从文本中得到的最真实的成果，当然也是最具有个性化的成果。学生们所表现出来的“激情在碰撞中四射，智慧在交流中提升”是对《课程标准》中“提倡多角度的、有创意的阅读”最好的诠释。

由此可以看出，小学阶段的儿童已经初步具有了解读文本的智力可能性，只是有时候，我们需要用心去发现，需要细心去引导和点拨而已，需要为他们提供适宜的“空气”、“水分”和“土壤”，好让学生独立解读的种子萌芽。

学生是语文学习的主人，课堂教学要为儿童的成长提供广阔的智力发展空间。如果我们把儿童具有解读文本的可能性转变为现实性，就一定会使学生得到更好更快地发展。

三、从深化课程改革的角度来思考其必然性

首先，从教与学的角度来看其必然性。新一轮课程改革，教师的教和学生的学较之于传统的教育教学都发生了革命性的变化。从教师教的角度来看，要实现教学方式的转变，教学的重心要从“怎么教”位移到“教学生怎么学”上来。教师要做学生学习的引导者、组织者与合作者。从学生学的角度来看，要实现学习方式的转变，自主、合作、探究成为其主要的学习方式，学生搜集信息和处理信息的能力、分析和解决问题的能力在相当程度上表现为一种“怎么学习”的能力。把学生推向文本解读的前台能够实现师生教与学方式的转变。

其次，从新课程“以学生发展为本”的核心理念来看其必然性。教育是关于人的教育，人是教育的最终目的。因此，让每一个孩子都得到最大限度的发展是我们进行课程改革的根本出发点和最终归宿。在实际教学活动中，教师要充分发挥自己的主导作用，引领儿童自主学习，学生自己能做的事情一定让学生自己做——预习课文、理解内容、归纳要点、提出疑问、发表见解、辨析讨论、练习巩固、反思评价……让学生切实进入到文本解读的“水中”，在“学习游泳”的过程中亲身感受到水的深浅、温度以及水流的汹涌或温情，从而“学会游泳”。

在著名特级教师孙双金执教的《老人与海鸥》课堂中，我们看到了这种可贵的探索：

师：今天这堂课孙老师教给大家最主要的阅读方法是文眼阅读法。文眼有时候在题目上，有时候在文章开头，有时候在文章中间，有时候在文章的结尾。

师：这篇文章有个文眼，在文章里面，你们找找看，它隐藏得很深。我提一个问题启发你们一下，这篇文章最能打动我们的是什么呢？

学生在教师的启发下，很快就发现了文眼所在，然后就“顺藤摸瓜”，从不同的侧面发现了老人与海鸥彼此之间那种深厚的情义。这样的课堂是以教“学”为主，以“人”为本的，学生完全能够在教师的呵护下走向文本解读的前台。

所以说，让学生走向文本解读前台的这一举措，既是教师教学方式的改变，也是学生学习方式的改变，既是建构和丰富文本解读理论的需要，也是课程改革推进和深化到一定阶段的必然要求，更是教育回归到教育的原点——儿童的必然选择。

四、从具体的实践层面来思考其可操作性

儿童具备文本解读的可能性，在很大程度是说，在实践层面上他们解读文本是可行的，他们解读文本应该有着十分丰富而广阔的空间。在具体的实践活动中，文本解读并不是茫然和无序的，而是有章可循有法可依的。掌握文本解读的技能和方法、具备一定的知识和智力储备、拥有进行解读的信心和勇气是学生顺利解读文本的前提和保证，同时也使文本解读的可操作性变得明了起来。

在具体的教学实践中，作为教师应该结合具体的学习先教给学生一些解读文本的方法，以帮助他们寻得深入文本背后参悟文本精妙的路径，然后侧重于给学生提供独立解读的天空，让学生锻炼解读文本的双翅，使其能够自由飞翔。在学生遇到解读困难时，教师应该适时地为他们支起一架梯子，降低思维坡度，逐渐推进逐步深入地操练解读方法及提高解读能力。在学生畏难却步时，教师应当及时充当起“心灵按摩师”和“精神向导”，侧重于激发学生解读文本的热情，指引文本解读的坐标和距离。

例如，孙双金老师执教的《老人与海鸥》一文，在如何教学生解读文本方面就具有极强的可操作性。他先引导学生沿着文路去解读文本，梳理出课文先写什么，再写什么，接着写什么，最后写什么的顺序，从而发现了老人与海鸥那种特殊而深厚的感情；接着他又引导学生紧扣文章的灵魂与核心——题目，去解读文本，总结出文题阅读的方法；然后，他再进一步引导学生运用文眼阅读法去解读老人与海鸥那种父母和儿女般的情义；最后，孙老师又引导学生从文本中去发现文采的美丽。不论是文路阅读与文题阅读，还是文眼阅读与文采阅读，孙老师始终关注的是学生独立解读文本的能力训练和方法获取，他始终关注的是学生可持续发展能力的培养。如果我们都能像孙老师这样把学生推向文本解读的前台，学生的语文能力怎么能够不提高呢？

从一般意义上来说，学生解读文本能力的获得大致要经过以下三个发展阶段：⒈熟读生悟，自我认知。在中低年级或刚开始尝试着让学生解读文本时，我们的着眼点应该放在读懂文本内容上，教师应指导学生通过反复的朗读感悟，逐步独立地理解出文本表达的是什么就可以了，而不要过早过急地去探幽寻微，关注什么宏旨大义，把学生解读文本的欲望和兴趣激发出来才是最重要的。⒉重组信息，自主建构。随着年级的升高和心智的发育，我们则可以引导学生在阅读路径的筛选上下工夫，在对已获取信息的重新编码上下工夫，侧重于训练学生对语言的加工和重组的能力，注重发挥文本的人文熏陶作用。⒊涵养智慧，自由生长。学生理想的解读境界应该是他们能够关注文本的内容和表达形式对精神和智慧的滋养和丰盈，对生命发展的促进。此时，学生完全可以离开教师的帮扶而主动去探究主动地发展，实现自我生长。

把学生推向文本解读的前台，是一种深情的放手，而不是责任的放弃，是教师用牵挂的目光关注儿童快乐前行、自由生长。因此，从为学生语文能力的可持续发展着想，为学生的终身学习着想，教师有必要从台前隐身幕后，释放出一片任由学生思维自由飞翔的空间，把学生推向文本解读的前台，为语文教学打开一扇崭新的窗。
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